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Résumé

Au cours de notre travail, guidée par nos quatre témoins d’époque impériale
(Diogéne Laérce et Epictéte, Flavius Joséphe et Philon d’Alexandrie) nous abordons la
relation entre maitre et disciples selon cinq angles différents. Et parce que nous pensons que
la comparaison peut étre un outil d’investigation efficace, nous considérons d’abord le réle du
maitre au sein d’un triptyque qui connut un grand succeés dans I’ Antiquité : bon naturel (de
I’¢leve) — enseignement — exercice. En conséquence, nous étudions dans un premier temps
quelques cas de disciples qui bénéficient de tous ces éléments simultanément, ou d’au moins
deux d’entre eux, puis observons les trois parameétres séparément. Nous cherchons ainsi a
délimiter les silhouettes de celui qui apprend sans maitre (en pointant les spécificités de
I’autodidacte selon Philon d’Alexandrie), de 1’étudiant et de I’« ascéte », et nous demandons
si méme un tempérament assez doué¢ pour apprendre seul ne pourrait pas, de maniére

apparemment paradoxale, nous aider encore a définir ce qu’est un maitre.

Ensuite, au cours de notre deuxiéme partie, nous examinons quels pré-requis sont
exigés d’un disciple pour fréquenter le cours d’un maitre — et constatons d’ailleurs qu’il
n’existe pas de réponse unique a cette question, mais que les conditions posées par les maitres
pour accepter un étudiant auprés d’eux peuvent varier selon les époques a I’intérieur de la
méme ¢école philosophique, ou en fonction des intéréts propres aux différents maitres. Nous
remarquons en outre qu’il n’existe pas un seul statut d’auditeur ; un maitre peut s’adresser a
différents publics, a qui il délivre un enseignement plus ou moins ésotérique. Il nous apparait
enfin que si certains maitres se montrent séveres, voire intransigeants, concernant 1’admission
de leurs disciples, d’autres au contraire (et Dieu tout le premier selon nos auteurs juifs !)
manifestent un profond souci de s’adapter eux-mémes a leur auditoire, considérant cette
condition comme indispensable au point d’envoyer éventuellement leur disciple vers un autre

professeur s’ils constatent que leur propre enseignement ne lui convient pas.



Notre troisiéme partie montre que des relations harmonieuses entre maitre et
disciples sont parfois difficiles a nouer : la confiance réciproque est en tout cas un élément
essentiel de réussite, 1’esprit critique n’en restant cependant pas moins indispensable de la part
du disciple. En outre, un disciple fid¢le peut manifester de différentes manicres son
attachement a son maitre : en restant fermement attaché aux doctrines qu’il a recues de lui et
en les enseignant a ses propres €léves (mais nous verrons que les Juifs sont beaucoup plus
scrupuleux que les Grecs dans la transmission littérale des legons apprises du maitre), ou en se
dévouant a la personne méme de son maitre, en lui rendant des services concrets. De méme,
un maitre peut montrer de diverses facons la bienveillance qu’il éprouve a 1’égard de ses
¢tudiants. Cependant, le groupe maitre-disciples peut étre également le lieu ou se déploient
des rapports de dominant & dominés qui, d’ailleurs, ne se traduisent pas forcément de la méme
manicre dans le domaine grec et la sphere juive. Enfin, certains maitres abusent de leur
position pour se conduire de maniére pernicieuse envers leurs disciples : ce sont de mauvais
maitres qui, au lieu d’enseigner des connaissances bénéfiques et salutaires, fourvoient leurs

auditeurs sur un chemin d’infamie.

Notre quatriéme partie est consacrée a trois sortes d’attachements qui rapprochent de
manicre plus étroite encore certains maitres de leurs disciples: tout d’abord, les liens
familiaux — des péres, et méme une mere, ont pu en effet enseigner leurs propres enfants, tout
comme des oncles, leurs neveux ; ensuite, les relations amoureuses — et nous voyons combien
des liens pédérastiques entre un maitre et son disciple masculin, s’ils sont proscrits par Philon
(héritier de la répugnance exprimée par I’Ancien Testament pour I’homosexualité),
constituent au contraire un ressort pédagogique essentiel dans le domaine grec ; enfin, la

véritable vénération que vouent a leur maitre certains disciples fervents.

Finalement, notre cinquiéme partie rappelle que maitres et disciples ne formaient pas
des communautés totalement fermées sur elles-mémes en une compléte autarcie, mais qu’ils
vivaient au sein d’une société. Aussi nous interrogeons-nous sur la facon dont différents
maitres ont pu conseiller leurs disciples au sujet des biens matériels, des relations avec les
puissants de ce monde. Nous observons aussi comment certains maitres ont pu mener avec un
ou plusieurs disciples de véritables actions politiques. Et pour finir, nous parlons des maitres
et disciples face a la mort, dans la mesure ou celle-ci ne constitue pas uniquement une

expérience personnelle, mais s’insere €¢galement dans un cadre social.
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Résumé en anglais

In the course of this thesis, letting ourselves be guided by four witnesses who lived in
the imperial age (Diogenes Laertius, Epictetus, Josephus, Philo from Alexandria), we tackle
the relationship between teachers and disciples from five different angles. And because we
think that comparison can be an efficient way of investigation, we first consider the teacher’s
function within a triptych which had great success during antiquity : (disciple’s) good
disposition — education — training. Consequently, we initially make a study of some disciples
who enjoy all these components simultaneously, or at least two of these, and then we observe
the three elements separately. We try thus to outline the man who learns without teacher (we
insist on the self-taught and his particularities according to Philo), the student and the
« ascetic », and we wonder whether even a character gifted enough to learn alone couldn’t yet

help us, apparently paradoxically, to define what a teacher is.

Afterwards, in the course of the second part, we examine which prerequisites a
disciple must fulfil in order to attend a master’s lecture — and in fact we notice the teachers’
requirements can vary with the passing years in the same philosophical school, or depend on
the master’s own interests. Besides, we observe that listeners are divided into different
categories ; a teacher may address various groups, giving them more or less esoteric lessons.
Finally, whereas certain teachers show strictness, or even intransigence, about disciples’
admission, some others, on the contrary (and God first according to our Jewish authors !)
scrupulously aim at adapting themselves to their audience. Moreover, if such a teacher does
not manage to reach his goal, he can prefer sending his disciple to another master, who might

get on better with the young man.

The third part shows that a harmonious relationship between a teacher and his
disciples is sometimes difficult to establish : at any rate, mutual confidence is essential to
success ; however, a good disciple must always have a critical mind. Besides, a loyal disciple
can prove by divers means his affection for his master : either by remaining strictly faithful to
the doctrine he received from him and by teaching it to his own pupils (but we’ll observe that
Jews were much more scrupulous than Greeks about passing on literally the teacher’s
lessons), or by being very devoted to his master, by doing him concrete services. Furthermore,

a teacher can show too, by several ways, his benevolence towards his disciples, but he may



also dominate them. Lastly, some bad masters abuse their position and act perniciously :

instead of teaching beneficial and salutary knowledge, they mislead their listeners to infamy.

Our fourth part deals with three kinds of attachments which draw still closely some
masters and disciples together : first, family ties — fathers indeed, and even a mother, taught
their own children, and some uncles taught their nephews ; secondly, love bonds — and we
observe how pederasty between a master and his male disciple, whereas it is prohibited by
Philo (who inherited repugnance to homosexuality expressed by the Old Testament), is on the
contrary an essential pedagogic element in the Greek sphere ; thirdly, the veritable veneration

that some ardent disciples feel towards their master.

Last, the fifth part of our work reminds that teachers and disciples didn’t constitute
wholly autarkic communities, but lived within a society. Consequently, we wonder how
different masters advised their disciples about material possessions and contacts with the
mighty. We observe also that some teachers could lead with one or several disciples veritable
political actions. And finally, we treat the question of masters and disciples faced with the

death, inasmuch as it is not only a personal experience, but comes within a social context.

Keywords : Diogenes Laertius - Epictetus - Josephus - Philo from Alexandria - Teacher -
Disciple - Self-taught - « Ascetic » - Prerequisites that a disciple must fulfil - Teachers
adapting themselves to their audience - Mutual confidence - Critical mind - Disciple’s loyalty-
Lessons literally (or not) passed on - Concrete services done by the disciple - Teacher’s
benevolence - Dominating teachers - Bad teachers - Family ties - Love bonds - Veneration
towards the teacher - Use of material possessions - Contacts with the mighty - Political

actions - Teachers and disciples faced with the death.
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I) Titres des ceuvres de Philon d’Alexandrie (nous reprenons les abréviations

adoptées par les éditions du Cerf)

Abr. : De Abrahamo.

Aet. : De aeternitate mundi.

Agric. : De agricultura.

Alex. : Alexander.

Cher. : De Cherubim.

Confus. : De confusione linguarum.
Congr. : De congressu eruditionis gratia.
Contempl. : De vita contemplativa.
Decal. : De decalogo.

Deter. : Quod deterius potiori insidiari soleat.
Deus : Quod Deus sit immutabilis.

Ebr. : De ebrietate.

Flacc. : In Flaccum.

Fug. : De fuga et inventione.

Gig. : De gigantibus.

Her. : Quis rerum divinarum heres sit.
Hypoth. : Hypothetica (Apologia pro ludaeis.)
los. : De losepho.

Legat. : Legatio ad Caium.

Leg. 1, 11, Il : Legum allegoriae 1, 11, 111.
Migr. : De migratione Abrahami.

Mos. 1,11 : De vita Mosis, 1, 11.

Mutat. : De mutatione nominum.

Opif. : De opificio mundi.

Plant. : De plantatione.

Poster. : De posteritate Caini.



16
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Introduction

« Les Grecs croyaient que 1’éducation constituait le but de tout effort humain. A leur
avis, elle était la justification supréme a la fois de ’existence individuelle et de celle du
groupe. Arrivés au faite de leur évolution, c’est dans ce sens qu’ils interprétérent leur nature et
leur raison d’étre. Il n’est pas raisonnable de supposer que nous puissions porter sur eux un
jugement plus vrai en partant de quelque point de vue supérieur d’ordre psychologique,
historique ou social'.»

Cette affirmation de W. Jaeger montre pleinement combien, pour les Grecs de
I’ Antiquité, la maideia était chose essentielle. Le verbe matdeverv, qui désigne au départ la
formation des enfants (maides), en vient ensuite a signifier « plus particuliérement celle du
jeune homme, comme si on avait voulu indiquer par 1a que 1’éducation était susceptible d’étre
donnée tout au long de I’existence. En effet, les Grecs réalisérent tout 4 coup® que 1’adulte
pouvait lui aussi tirer profit de la paideia. A 1’origine, ce concept de paideia s’était appliqué
exclusivement a la méthode éducative. Désormais, le sens s’étendit jusqu’a inclure le coté
objectif, le contenu méme de la paideia — précisément comme notre mot culture ou le latin
cultura, qui apres avoir signifié le procédeé de 1’éducation, en vint a désigner /’état de celui
qui est éduqué, puis le contenu de 1’éducation, et enfin I’ensemble de 'univers intellectuel et
spirituel révélé par 1’éducation et auquel tout individu participe de naissance, selon sa
nationalité ou sa position sociale’.»

Compte tenu de la place occupée par la maideia dans la civilisation grecque, il nous
parait important d’évoquer certains des maitres qui la dispensent, ainsi que leurs disciples, et
d’étudier les relations qui les unissent. D’ailleurs, selon Bernard Pouderon, « I’importance du
lien unissant le maitre au disciple est 1'une des caractéristiques de 1’enseignement

hellénique”.»

' 'W. JAEGER, Paideia (tome 1), Introduction, p. 15 ; traduction de I’allemand par A. et S. Devyver. Les
références complétes des ouvrages sont données dans la bibliographie.

2 A I’époque des sophistes.

3 'W. JAEGER, op. cit., pp. 351-352 ; traduction de I’allemand par A. et S. Devyver.

‘B. POUDERON, « Réflexions sur la formation d’une élite... », p. 255.
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Il convient de remarquer, du reste, que 1’idéal de matdeia fut transmis par la Gréce a
d’autres peuples : « Et, en définitive, ce fut sous forme de paideia, de ‘culture’, que les Grecs
léguérent aux autres nations de I’ Antiquité I’ame hellénique sous sa forme achevée'.» Or, la
maidelo, grecque exerga, entre autres, une puissante force d’attraction sur certains intellectuels
juifs, que ces hommes aient appris le grec en tant que langue maternelle (ainsi Philon
d’Alexandrie) ou langue étrangeére (comme Flavius Joséphe qui, cependant, aidé par des
rédacteurs-interpretes, composa en grec). Et c¢’est pourquoi il nous a paru intéressant aussi
d’étudier les relations entre maitres et disciples chez ces auteurs juifs hellénisés ; mais ne nous
y trompons pas : le judaisme rabbinique attache lui aussi un prix inestimable a 1’éducation
(mais bien str, 1’éducation juive, fondée sur le texte biblique), et, par conséquent, au fait de

susciter de nouveaux disciples afin de leur transmettre ces régles de vie :

Moise regut la Torah au Sinai et la transmit & Josué, Josué aux Anciens, les Anciens aux Prophétes, et
les Prophétes aux hommes de la grande Assemblée. Ces derniers dirent trois choses : soyez patients en

rendant la justice, suscitez de nombreux disciples et faites une haie autour de la Torah®.

Cet extrait de la Mishnah’, qui constitue le tout début du traité des « Paroles des
Péres», accorde une importance considérable au lien entre maitre et disciples : « La deuxiéme
maxime, ‘ Suscitez beaucoup de disciples’, invite a travailler a la diffusion de la Torah chez le
plus grand nombre possible de disciples. En effet, la Torah orale n’existe que si elle est vécue
par des hommes et des communautés qui la connaissent et la pratiquent. Pour cela, la relation

A .. . 4
maitre-disciple est essentielle”.»

Ces deux brefs apercus permettent déja d’apercevoir 1’importance de la relation
d’enseignement aussi bien dans le monde grec que dans la sphére juive. Mais il n’est pas ici
question d’étudier dans son ensemble une question aussi vaste. C’est pourquoi nous avons
choisi quatre guides, en compagnie desquels nous cheminerons tout au long de cette enquéte,

et sur le témoignage desquels nous nous fonderons pour mener a bien notre étude. Comme de

''W. JAEGER, op. cit., Introduction, p. 15.

> Mishnah, Avoth 1, 1; traduction personnelle. Comme nous ne sommes malheureusement pas hébraisante,
lorsqu’il nous arrive de proposer une « traduction personnelle» d’un extrait du Talmud ou de la Mishnah, celle-ci
se fonde sur la traduction anglaise fournie par le CD-Rom dont les références détaillées figurent dans notre
bibliographie.

? Laquelle consiste en commentaires de la Loi et des prophétes, oraux d’abord (la « Torah orale »), puis mis par
écrit de maniére systématique au début du III° siécle de I’ére chrétienne par Rabbi Juda le Prince, qui se fonda
pour effectuer ce travail « sur quelques recueils antérieurs mais surtout sur la loi orale transmise de maitre a
disciples, de génération en génération. » (Dictionnaire du judaisme, p. 290.)

* Le monde ou vivait Jésus, p. 379.
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juste, deux d’entre eux sont Juifs (nous les avons déja brievement évoqués), et deux, Grecs.
Parmi les premiers — ils précedent en effet chronologiquement nos deux autres éclaireurs — le
plus ancien, Philon d’Alexandrie, né vers 20 avant notre €re, est un exégete et un théologien,
tandis que le second, Flavius Joséphe, d’une cinquantaine d’années son cadet, est un historien.
Nos deux Grecs non plus n’ont pas la méme tournure d’esprit : le stoicien Epictéte accorde la
plus grande valeur au comportement philosophique, et ne s’est pas préoccupé de rédiger des
traités théoriques (remercions donc Arrien, son plus célebre disciple, d’avoir gardé la trace de
I’enseignement de son maitre) ; au contraire, Diogeéne Laérce a consigné en dix livres les
informations qui lui semblaient les plus essentielles concernant une foule de philosophes, et a
méme composé de nombreuses épigrammes. Ainsi, les tempéraments divers de ces quatre
personnages nous fourniront-ils des éclairages d’autant plus intéressants qu’ils ne seront pas

uniformes. Mais intéressons-nous a eux d’un peu plus pres...

Le plus proche dans le temps de nos compagnons de route est Diogéne Laérce,
cependant, nous nous pencherons ici d’abord sur lui, sans prendre en compte 1’ordre
chronologique qui voudrait que nous commencions par évoquer la figure la plus ancienne
pour descendre le cours des siecles jusqu’a la plus récente, car parler de Diogene Laérce nous
fournira 1’occasion de rappeler le cursus scolaire des jeunes Grecs. En effet, sur notre
compilateur lui-méme, il y a bien peu a dire : « Que savons-nous de Diogene Laérce ? Le
paradoxe a ¢été maintes fois relevé : de celui qui nous a transmis tant de détails sur les
philosophes antiques, nous ne savons rien. Méme [’interprétation de son nom suscite la
discussion’.»

La discussion porte en effet sur I'interprétation du surnom «Laérce» : faut-il le
comprendre comme inspiré par le nom du pére d’Ulysse ? O. Masson, dans un article qui
reprend la question a nouveaux frais, s’éléve vigoureusement contre cette interprétation qui ne
serait qu’une «explication spécieuse’» due au (pourtant) grand érudit Wilamowitz ; selon O.
Masson, qui invoque les témoignages d’Etienne de Byzance, Strabon et Alexandre Polyhistor,
«une ville cilicienne Laertes était connue depuis toujours, sans hésitation sur la forme du nom
et avec des indices concordants pour sa localisation en Cilicie de I’Ouest (Cilicie Trachée),
non loin de la cdte®.» Ce chercheur considére par conséquent le surnom controversé comme

un ethnique indiquant la ville natale de Diogene : «En conclusion de cette enquéte, je propose

' M.-O. GOULET-CAZE, Introduction générale a notre édition de référence de Diogéne Laérce, p. 11.
2 0. MASSON, «La patrie de Diogéne Laérce est-elle inconnue ?», p. 229.
3 0. MASSON, article cité, p. 228.
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de revenir sans hésiter a I’interprétation traditionnelle pour le nom de ‘Diogene de Laérte’ (le
patronyme restant inconnu). Etant donné la diffusion de la culture antique en Asie Mineure au
II°/ 1II° s., il n’est pas difficile d’admettre que notre Diogéne, né dans cette bourgade
cilicienne, ait pu devenir un érudit'.»

Nous avons vu qu’O. Masson proposait une période chronologique assez vague pour
situer Diogene Laérce. C’est qu’en effet, comme le fait remarquer A.-Ph. Segonds, ce point
pose lui aussi difficulté : «Quant a la date ou Diogéne a vécu, elle n’est guére plus facile a
déterminer : ’auteur le plus récent qu’il mentionne semble étre Sextus Empiricus (cf. IX 86
[sic mais en fait, 87], 116), dont il connait méme un disciple, Cythenas (nom de forme
incertaine). On admet généralement que Sextus a vécu dans la deuxiéme partie du II° siécle de
notre ¢re, et donc, puisque Diogeéne a déja connu 1’'un de ses disciples, on peut le placer dans
la premiére moitié du III° siécle. (...) Cette datation ferait de lui un contemporain de
Philostrate, de Dion Cassius, de Longin, trop vieux cependant pour avoir connu le
néoplatonisme avec Plotin et Porphyre : ce qui correspond assez bien a ce que nous pouvons
déduire, par exemple, de sa Vie de Platon, ou il n’y a aucune trace de néoplatonisme.

Des autres circonstances de sa vie, de son état, de son métier, de ses voyages, des ses
enseignements, toutes choses qui constituent la matiére méme de ses biographies des
philosophes, on ne sait rigoureusement rien”.»

De méme, on ignore si Diogene Laérce a lui-méme enseigné la philosophie, ou si du
moins il appartenait a une école de pensée bien déterminée : «Tour a tour, la critique a voulu
I’annexer aux Sceptiques (a cause de la qualité particuliére de son information a leur sujet et
du fait qu’il cite des auteurs contemporains), aux Epicuriens (a cause de la qualité de son
information : mais le dernier épicurien qu’il connaisse est Zénon®), aux Aristotéliciens ou aux
Platoniciens, toujours sans raison bien décisive. Il faut admettre plutdét qu’il s’agit d’un
modeste érudit provincial, qui s’est efforcé de rassembler le plus grand nombre possible de
renseignements sur les grands philosophes, en quoi il est bien un témoin de la culture
hellénique de son temps, toute occupée a célébrer et a rappeler les gloires du temps passé en

., , . . . . .4
littérature comme en rhétorique, en philosophie comme en histoire™.»

' 0. MASSON, article cité, p. 229.

2 A.-PH. SEGONDS, Introduction a son édition de la Vie de Platon de Diogéne Laérce, p. VIIL.

3 Zénon de Sidon, scholarque du Jardin au début du I siécle avant J.-C.

* A.-PH. SEGONDS, Introduction a son édition de la Vie de Platon de Diogéne Laérce, pp. VIII-IX.
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Un ¢élément de la composition de cette ceuvre est particulierement intéressant pour
nous, (méme si, a vrai dire, il concerne plutdt la premiére version des Vies, et non pas celle
qui nous est parvenue en définitive) : le lien méme entre maitres et disciples a joué un role
dans la structure de I’ouvrage. En effet, dans 1’organisation primitive de 1’ouvrage de Diogéne
Laérce, dont on peut apercevoir encore quelques traces quoiqu’elle ait été modifiée par la
suite, ce rapport de maitres a disciples jouait un role structurel important : « Plusieurs signes
indiquent que dans la perspective originelle les philosophes étaient rapprochés de leur maitre
et associés a leurs condisciples, au lieu d’étre traités en téte de 1’école qu’ils avaient fondée,
comme c’est présentement le cas pour Platon et Antisthéne, mais aussi pour Phédon. Dans
cette perspective, il est possible que le livre sur les socratiques ait fait se succéder Platon,
Xénophon, Antisthéne, puis Eschine, Phédon, Euclide et Aristippe'. Aprés Aristippe venaient
les disciples d’Aristippe et les disciples de Phédon. Eschine et Euclide n’avaient pas de
disciples suffisamment importants pour qu’on leur consacre un chapitre. Il n’est méme pas str
que les autres petits socratiques aient figuré dans ce schéma fondamental, puisqu’ils ne jouent

A . ’ 2
aucun role dans la succession des écoles”.»

Méme si cette trame primitive a été remani¢e, Diogéne Laérce insiste encore
beaucoup sur les liens de maitre a disciple qui unissent les philosophes, et son témoignage est
particuliérement instructif en ce qui concerne le sujet de notre étude.

Du reste, évoquer I’ouvrage de Diogéne Laérce va nous fournir 1’opportunité
d’évoquer le parcours scolaire des jeunes Grecs. En effet, Diogéne présente la vie de
multiples philosophes, ainsi que de leurs disciples. C’est pourquoi, et méme s’il advient
occasionnellement que, dans le but d’illustrer tel ou tel point, nous prenions un exemple
concernant les jeunes enfants et leurs éducateurs, les maitres que nous étudierons dans le
domaine grec seront principalement des philosophes — Epictéte, par ailleurs, enseignant lui-
méme la philosophie —, et en conséquence, leurs disciples, des amoureux de la sagesse déja
adultes, ou en tout cas adolescents.

Mais, a la vérité, ce choix de la vie philosophique couronne, pour quelques ames
heureusement douées, de nombreuses années d’études antérieures : aussi ne nous parait-il pas
inutile de retracer a grands traits le tableau du cursus des études en Gréce antique, comme les

silhouettes de ses principaux acteurs.

" Tous furent des disciples de Socrate.
2 R. GOULET, « Des sages parmi les philosophes », p. 75.
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En réalité, avant que I’enfant ne soit envoyé (ou, a proprement parler : emmen¢) a
I’école, il était déja familiarisé, par sa nourrice, a la vie en société : «L.’éducation proprement
dite, matdeia, ne commence toujours qu’a sept ans révolus, 1’dge ou 1’enfant est envoyé aux
écoles. Jusque-la il n’est question que d’élevage, (ava)toodn (...) En un sens, bien entendu,
I’éducation commence dés ces premicres années : 1’enfant s’initie déja a la vie sociale, sous la
forme des bonnes manicres a acquérir, de la civilité¢ puérile et honnéte ; déja on cherche a lui
imposer une certaine discipline morale : nous savons que certaines ‘nourrices’ s’appliquaient
a réprimer les caprices de I’enfant et a dresser sa jeune volonté au moyen de régles strictes et,
déja, de beaucoup de sévérité .»

Un exemple de cette pédagogie se trouve chez Philon d’Alexandrie, qui évoque la
« bonne nourrice qui témoigne a un enfant le soin le plus attentif et ne fait rien qui ne vise a
I’améliorer afin que 1’enfant, tout en ressemblant a sa meére, soit débarrassé de ce qui peut lui
faire honte. Si I’enfant se révele entété, repoussant les soins qu’on lui prodigue, la nourrice ne
renoncera pas pour autant mais tantot lui tirera les oreilles, tantot le frappera, d’autres fois le
terrifiera par des menaces, afin que, méme contre son gré, il adopte une tenue convenable’.»
Cependant, I’exégete est plutdt enclin a se plaindre, au contraire, du réle néfaste que jouent
certaines nourrices (et certains pédagogues) en faisant grandir les vices des enfants”.

Un autre témoignage du rdle joué par les nourrices est fourni par une réplique
d’Arcésilas, considéré par Diogene Laérce comme le fondateur de la Moyenne Académie. En
effet, a un homme qui débitait des niaiseries, le philosophe aurait déclaré «qu’il n’avait pas eu
la chance de rencontrer de la sévérité, méme chez sa nourrice*.»

Mais les fonctions de la nourrice ne se limitent pas a inculquer le sens de la
discipline au jeune enfant: « Au point du vue intellectuel, ces années de nursery sont
consacrées a I’acquisition du langage (...) Et déja, aussi, commence I’initiation a la tradition
culturelle : ’enfant grec, comme le notre, pénétre dans le monde enchanté de la musique par
les berceuses, BavkaAquara, dans celui de la ‘littérature’ par les contes de nourrices (...) Mais
nul effort ne se manifeste pour systématiser tout cela en un enseignement régulier”.»

C’est donc a I’age de sept ans que I’enfant commence a recevoir un enseignement
véritable : « A 1’age de sept ans, 1’école : 1’éducation collective est devenue depuis longtemps

la régle ; en fait, a I’époque hellénistique, seuls des fils de roi ont pu, comme déja Alexandre,

" H.-1. MARROU, Histoire de I’éducation dans I’ Antiquité , p. 200.
% Prov. 1, § 46 ; traduction M. Hadas-Lebel.

3 ¢f. Sacr., § 15.

‘DL IV, 35, p. 518; traduction T. Dorandi.

> H.-I. MARROU, op. cit., p. 200-201.
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recevoir les soins de précepteurs particuliers'.» Or, le maitre d’école est un personnage peu
considéré, et ceci pour deux raisons principales : d’abord, parce que « c¢’est un ‘métier’, au
sens commercial et servile du mot, que d’étre instituteur : il faut courir la clientele, se faire
payer, toutes choses déshonorantes aux yeux de ces aristocrates que sont restés les Grecs.
Meétier payé et, qui pis est, mal payé (...) Mais surtout le métier d’instituteur n’est pas
considéré, parce que au fond il ne suppose pas de qualification spéciale. (...) Techniquement,
quiconque avait lui-méme appris a lire était considéré comme capable de s’improviser maitre
a son tour ; il n’avait qu’a utiliser ses souvenirs d’enfance’.»

«On ne demande a [Iinstituteur qu’une qualification morale, sans attacher
d’importance a la compétence pédagogique (...)*»

Ce point de vue est corroboré par 1’analyse de M. Rostovtzeff, qui déclare : «The
teachers, both private® and public’, were not specialists in their craft. There were no special
establishments for training them in the Greek world, even in the Hellenistic period. In Greek
cities public teachers were elected like other city officers. Many of them may have been
schoolmasters only temporarily. We hear of no special qualifications being required other
than a high moral standard of general conduct’. But, in practice, the majority of the teachers
were professionals. Our information about them relates almost exclusively to Athens and to
some of the ancient cities of Asia Minor. But we may safely deduce from it a general idea of
the life of a schoolmaster in the Eastern monarchies also. The employment was not highly
remunerated, and indeed has never been so in the history of mankind. We know that, at the
end of the third century B.C., teachers in the public school of Miletus received one drachma
or a little more a day, the salary of a skilled workman’, and at Teos somewhat later a little

IIlOI'e8 .

"' H.-I. MARROU, op. cit., p. 202.

% H.-1. MARROU, op. cit., p. 205-206.

3 H.-I. MARROU, op. cit., note complémentaire 12, p. 513. D’ailleurs, 1’orateur Eschine, lui-méme fils d’un
instituteur, témoigne de cet état de fait, lorsqu’il parle de ces maitres « qui doivent leur paln quotldlen a
I’honnéteté de leurs moeurs tandls qu’ ’une mauvaise conduite les réduirait a la misére (ol €Tty 0 wév Biog amo
Tol cwdpovely, n 0 amopia €k TV évavTiwy) » (ESCHINE, Contre Timarque, § 9 ; traduction V. Martin et
G. de Budé.) Ce ne sont pas en effet les compétences pédagogiques ou intellectuelles qu’Eschine juge
essentielles pour les maitres d’école, mais leurs qualités morales et le comportement irréprochable.

* (’est-a-dire « independent tutors receiving fees from their pupils » (M. ROSTOVTZEFF, The Social and
Economic history of the Hellenistic World, vol. 11, p. 1117.)

> A savoir : « salaried employees in public schools » (/bid.)

% Ainsi, parlant de ceux qu’il appelle des « bourgeois », Rostovtzeff déclare : « They endeavoured to secure the
most meritorious and trustworthy teachers for their schools, laying stress on their moral, as distinguished from
their technical, qualifications.» (M. ROSTOVTZEFF, op. cit., p. 1124).

7 Est fixé comme salaire a chacun des pédotribes trente drachmes par mois, a chacun des maitres d’école
quarante drachmes par mois. (Cf. S.I.G., vol. 11, 577, lignes 51 sq.)

¥ M. ROSTOVTZEFF, op. cit., p. 1087-1088.
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Selon H.-I. Marrou, le fait qu’aucune qualification pédagogique ne soit exigée du
maitre «tient au caractére a la fois trés élémentaire et routinier de la pédagogie antique'.» De
fait, selon M. Rostovtzeff, un immobilisme certain se remarque dans les programmes
scolaires. En effet, parlant de I’instruction primaire telle que nous la présentent des documents
retrouvés en Egypte, ce chercheur déclare : «The system of primary education (...) shows an
amazing degree of stability and uniformity. The text-book of the early third century B.C.
mentioned above, which has been recently discovered and published, is almost exactly the
same as another text-book of Christian times found in Egypt®.» Et de surcroit, les péres
d’éléves eux-mémes pouvaient pousser au conservatisme, tels ceux que Rostovtzeff a
qualifiés de «bourgeois» : « They showed great enthusiasm in maintaining and extending the

traditional education of the young, such as they had themselves received in their youth (.. )

Ce fait peut d’ailleurs nous paraitre surprenant car, selon notre point de vue moderne,
des innovations, des progrés pédagogiques auraient semblé souhaitables. Nous pouvons par
exemple citer Aristote comme témoin du caractére essentiellement pénible de 1’éducation. En

effet, Diogéne Laérce attribue a ce philosophe le mot suivant :

, . . . . N . . 4
De I’éducation, a-t-il dit, les racines sont ameéres, mais le fruit, doux”.

En outre, le plus illustre des disciples de Platon garde manifestement un souvenir
horrifié de son enfance (et, s’il ne précise pas expressément que les heures passées aupres des
éducateurs sont la cause au moins principale de cette aversion rétrospective, il ne nous semble

pas trop téméraire de le supposer) :

Quantité d’événements ont lieu, capables de faire renoncer a la vie : par exemple les maladies, les
douleurs de I’enfantement, les tempétes. Ainsi, il est évident que méme si 1’on nous avait donné le
choix, ces raisons nous auraient, dés le principe, fait choisir de ne pas naitre. Ajoutons-y la vie que

nous menons dans notre enfance : aucun homme sensé n’accepterait d’y retourner’.

' H.-I. MARROVU, op. cit., p. 206.

2 M. ROSTOVTZEFF, op. cit., p. 1060.

> M. ROSTOVTZEFF, op. cit., pp. 1123-1124.

‘DL V, 18 ; traduction M. Narcy.

3> ARISTOTE, Ethique a Eudeme 1, 5, 1215 b ; traduction E. Lavielle.
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De fait, selon H.-I. Marrou, les méthodes du maitre d’école sont on ne peut plus
sommaires, puisque ce dernier « se borne a rabacher et a attendre que I’esprit de 1’enfant ait
surmont¢ la difficulté qui I’arréte. Pour triompher de ce qu’il estime étre de I’indocilité, il ne
lui reste qu’une ressource, et il ne se fait pas faute d’y recourir : les chatiments corporels'.»

Ceux-ci semblent avoir été abondamment employés, surtout a I’époque classique,
mais méme par la suite : « Sans doute, au cours de la période hellénistique et romaine, une
certaine évolution de la sensibilité s’est accomplie et la conscience antique commence a
éprouver des scrupules : de Chrysippe, on nous dit qu’il ne désapprouvait pas 1’emploi des
coups : c’est la preuve du moins qu’il se posait déja le probléme, ou qu’on le posait autour de
lui. Sous I’Empire, les milieux romains se relachent de leur sévérité premicre et commencent
a souhaiter une pédagogie moins brutale, a récompenser les efforts de I’enfant par de menus
présents, tels que des gateaux. Mais s’il y a progres, il est d’ordre moral plus que
pédagogique : on critique I’inhumanité plus que I’efficacité de I’ ‘orbilianisme®, et la pratique
de ’enseignement n’en est pas vraiment modifiée® »

Dr’ailleurs, Quintilien, lui qui nous rapporte I’opinion de Chrysippe citée plus haut,
présente apparemment les chatiments corporels comme une pratique bien établie, tout en les
critiquant sévérement pour sa part : «Quant a frapper les éléves, quoiqu’elle soit recue et que
Chrysippe ne la désapprouve pas, c’est une pratique dont je ne voudrais pas le moins du
monde, tout d’abord parce qu’elle est honteuse et faite pour des esclaves et — ce qu’on
accordera, s’il s’agissait d’un autre age — vraiment injurieuse ; de plus, si un enfant a 1’esprit
assez dépourvu de noblesse pour qu’une réprimande ne le corrige pas, il s’endurcira méme
aux coups comme les pires des esclaves ; enfin, il n’y aura méme pas besoin d’une telle

.. . \ . . , 4
punition, s’il y a prés de I’enfant un surveillant assidu de ses études™.»

"H.-I. MARROU, op. cit., p. 221.

2 Daprés Orbilius, grammairien de Bénévent, qui fut maitre d’Horace : ce dernier évoque en effet les poésies de
Livius, « qu’Orbilius, grand ami du fouet (plagosum), me dictait, je m’en souviens, dans mon enfance » (Horace,
Epitres 11, 1, 70-71 ; traduction F. Villeneuve.) De plus, Suétone rapporte : « Il était impitoyable, non seulement
pour ses adversaires, qu’il ne perdit pas une occasion de déchirer, mais aussi pour ses disciples (sed etiam in
discipulos), comme le laissent entendre Horace lorsqu’il le qualifie de fouettard (ut et Horatius significat
plagosum eum appellans) et Domitius Marsus lorsqu’il parle de ‘“Tous ceux qu’Orbilius a frappés de sa férule et
de son martinet (Si quos Orbilius ferula scuticaque cecidit).” » (SUETONE,Grammairiens et rhéteurs, 1X, 3 ;
traduction M. -Cl. Vacher.)

3 H.-I. MARROU, op. cit., p. 222.

4 QUINTILIEN, Institution oratoire 1, 3, 14 ; traduction J. Cousin.
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En fait, selon H.-I. Marrou, la connexion entre éducation et violences corporelles est
un lieu commun aussi bien d’aprés 1’hébreu que pour un Grec hellénistique. Il précise en effet
que « I’hébreu miisar signifie a la fois instruction et correction, chatiment'.» Et il indique
aussi plus loin : « Education et chatiments corporels apparaissent aussi inséparables pour un
Grec hellénistique qu’ils 1’avaient été pour un scribe pharaonique ou juif: c’est tout
naturellement que pour traduire 1’hébreu miisar (éducation et chatiment) les traducteurs
alexandrins de 1’ Ecriture utiliseront madeia, qui sous leur plume finit par signifier tout

. .. 2
simplement ‘punition’”.»

A vrai dire d’ailleurs, selon deux témoignages littéraires (certes particuliérement
sombres), la violence ne serait pas le triste apanage du maitre d’école, mais serait pratiquée
par tous les enseignants, a n’importe quel maillon du parcours scolaire. Le premier de ces
témoignages est un fragment d’une diatribe de Tél¢s, philosophe cynique du III° siécle av. J.-
C. Téles, évoquant d’abord les souffrances du tout jeune enfant en proie a la totale
incompréhension de sa nourrice qui ne sait pas décrypter ses désirs ni ses sentiments, esquisse
un tableau saisissant «de sa solitude dans le monde, des manques avec lesquels sa vie

3 . .
commence ». Puis le garcon grandit :

Le voila qui échappe a I’emprise de sa nourrice, alors vont se charger de lui le pédagogue, le
pédotribe, le maitre d’école, celui de musique, le peintre. Il avance en age. Arrivent en renfort le
maitre d’arithmétique, celui de géométrie et celui d’équitation. Ces gens lui donnent tous le fouet. Il
s’éveille avec le jour; il ne lui est pas permis de prendre du loisir (Um0 ToUTwy mavTwWY
uaoTiyoiTal * opbloou éyeipetar * ayolacat ok €Tiv). Le voila devenu éphébe. Derechef il
craint le cosméte’, le pédotribe, le maitre d’armes, le gymnasiarque’. Tous ces gens lui donnent le
fouet, le surveillent de prés, le mettent sous le joug (Um0 mavTwy ToUTWY WaoTiyoUTal,

napaTnoertal, Toayxmhiletar)’.

"' H.-I. MARROU, op. cit., introduction, p. 22.

2 H.-I. MARROU, op. cit., deuxiéme partie, p. 221-222.

3P.P. FUENTES, Les diatribes de Téles, p. 461.

* 1. Hadot voit dans le terme «cosméte» un signe de ce que I’auteur du fragment dépeint le systéme d’éducation
athénien, « car c’est presque exclusivement a Athénes que le magistrat chargé de la direction des éphebes est
appelé ‘cosmete’, tandis qu’il est généralement nommé ‘gymnasiarque’ dans les autres villes grecques.» (I.
HADOT, Arts libéraux..., p. 31.)

> I. Hadot, qui pense pour sa part (contrairement & P. P. Fuentes) que Télés cite ici Cratés le cynique, lequel
vécut entre 360 et 280 avant J.-C., estime que le terme de gymnasiarque « doit étre compris dans son acception
spécifiquement athénienne, a 1’époque ot Cratés a séjourné a Athénes (vers la fin du IV® siécle avant notre ére) :
il désigne donc celui qui doit organiser et financer, a ’occasion des grandes fétes locales, les courses aux
flambeaux et I’entretien des athletes.» (I. HADOT, op. cit., p. 31.) Mais pour notre part, nous préférerions donner
a yuuvaaiapyos le sens de « surveillant de gymnase » (nous reviendrons plus en détail sur ce point infra a
propos du texte de I’Axiochos).

® Fragment V de Télés, «Que le plaisir n’est pas la fin ultime», § 50 (conservé par Stobée dans son Anthologie,
ch. XXXIV, 72) ; traduction de P. P. FUENTES dans Les diatribes de Téles, p. 449.
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Selon P. P. Fuentes, «le plus prudent et le plus vraisemblable, c’est de penser que
Téles parle du cursus des études (athénien) qui était en vigueur quand il pronongait sa diatribe
(..)"» (peut-étre dans la premiére moiti¢ du III° s. av. J.-C.). « Cela ne s’oppose pas a I’idée
selon laquelle le moraliste fait référence a une institution militaire, car (...) les témoignages
que I’on a de la transformation de 1’éphébie en une institution d’enseignement supérieur
limitée & un an ne datent que de la deuxiéme moitié du Ile s. av. J.-C*.» Et en effet,
contrairement au texte de 1’Axiochos que nous étudierons ensuite, Téleés ne mentionne pas ici
la fréquentation par les éphebes des cours de philosophie. En revanche, Télés évoque des
enseignants plus nombreux pour les grands enfants et les adolescents : les maitres de musique,
de peinture, d’arithmétique, sont ainsi absents de l’extrait de I’Axiochos. En revanche,
apparaissent dans les deux textes les mauvais traitements corporels infligés aux jeunes gens.
D’ailleurs, Fuentes récuse la tendance de certains critiques de Télés a supprimer des
expressions qu’ils estiment des répétitions erronées, et ici en particulier les mots Umo ToUTwy
TavTwy waoTiyoiTal, sous prétexte qu’ils sont repris (avec une légére variation) peu apres dans
le texte ; pour Fuentes au contraire, il s’agit d’une caractéristique du style de la diatribe
populaire’. 1l en appelle d’ailleurs sur ce point a 1’autorité d’A.-J. Festugiére qui déclare :
«C’est bien a tort qu’on supprime ici ces mots sous prétexte qu’on les trouve plus loin. La
répétition au contraire est voulue, ¢’est comme un refrain®.»

Le deuxieme témoignage est un extrait de 1’Axiochos, dialogue pseudo-platonicien
traitant de la mort, auquel on ne saurait en tous les cas assigner «une date plus ancienne que la
fin du III° siécle’.» Dans cet extrait pourtant, Socrate rapporte a son interlocuteur Axiochos
les propos du sophiste Prodicos sur les miseres de I’enfance et de I’adolescence. «La scéne du
dialogue est donc censée avoir lieu a Athénes au temps de Socrate. Néanmoins, 1’auteur du
dialogue donne une image de 1’éphébie, qui correspond a celle qu’esquissent les inscriptions
de la fin du deuxiéme siécle®» Il ne s’agit donc plus de ’éphébie athénienne dont nous
parlait Téles, et qui consistait uniquement en sport et exercices militaires. Toutefois, cette

divergence n’empéche pas notre second texte de ressembler au premier de fagcon surprenante.

' P. P. FUENTES, op. cit., p. 456. En effet, selon ce chercheur, ce n’est pas a Cratés, seulement cité de fagon bréve
au début du fragment, mais «a T¢les lui-méme qu’appartient tout le développement sur le parcours de la vie
humaine de I’enfance a la vieillesse.» (P.P. FUENTES, op. cit., p. 451.)

> Ibid.

3 Cf. P.P. FUENTES, op. cit., pp. 456-457.

* A.-J. FESTUGIERE, Deux prédicateurs de I’ Antiquité..., note 2, p. 40.

> Notice de J. Souilhé sur I’Axiochos, p. 132.

Y. HADOT, Arts libéraux..., p. 32.
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Afin d’en juger, examinons donc ce passage, ou, aprés avoir lui aussi dépeint les
souffrances du nourrisson et du tout jeune enfant, le dialoguiste considére les malheurs qui

I’attendent a partir de ses sept ans :

Lorsqu’il atteint 1’age de sept ans, une fois qu’il a écopé tant d’épreuves, surviennent les pédagogues,
les maitres d’école et de gymnastique (matdaywyol kol yoauuaTioTal Kal maidotoiBal), qui se
comportent en tyrans ; et quand il a grandi, ce sont les spécialistes des explications de textes, les
géométres, les instructeurs militaires (korTikol, yewwétoat, TakTikol), foule nombreuse de despotes.
Et lorsqu’il est inscrit parmi les éphébes, c’est le cosméte et la peur des coups, puis le Lycée,
I’ Académie, les surveillants de gymnase', les verges et d’innombrables miséres (koounytne kal $oBog
welp®y, émerta Avketoy kal ~Axadfueia kal yuuvadiapyol Kal paBool Kal Kak®y aueTpial) ; et
toute la durée de 1’adolescence s’écoule sous la dépendance des sophronistes® et des précepteurs que

I’ Aréopage choisit pour la jeunesse’.

Ce texte est étonnamment noir, et sans doute est-il bon de garder a I’esprit qu’il est
censé étre extrait d’une conférence (émideibig) prononcée chez Callias, fils d’Hipponicos, par le
sophiste Prodicos. Méme si cette origine est fictive, I’auteur de 1’Axiochos aura voulu peut-
étre imiter 1’aspect oratoire, quelque peu outré, de ces discours d’apparat. De fait, certains
rhéteurs se complaisaient a énumerer les malheurs des mortels : Cicéron en tout cas nous

fournit le t¢émoignage suivant :
Alcidamas, 1’un des plus célébres rhéteurs de 1’époque ancienne, alla jusqu’a écrire un éloge de la
Mort, qui n’est qu'une revue des miseres de la vie (scripsit etiam laudationem mortis, quae constat ex

enumeratione humanorum malorum) ; il lui manque la profondeur d’argumentation a laquelle

" L’un de ces surveillants est présenté par 1’ Eryxias, dialogue pseudo-platonicien comme 1’Axiochos, et, en outre,
au sujet du sophiste Prodicos, a qui, précisément, est attribué le développement qui nous occupe sur les miseres
de la jeunesse ! En effet, Socrate raconte comment, alors que Prodicos discutait avec un jeune homme, «le
gymnasiarque survint et le pria de quitter le gymnase, car il débitait des discours qui ne convenaient pas pour les
jeunes gens, et du moment qu’ils ne convenaient pas, il est évident qu’ils étaient mauvais.» (Eryxias, 399a ;
traduction J. Souilhé). Un autre « gymnasiarque » (R. D. Hicks traduit le terme par « keeper of the gymnasium »)
apparait en D.L. IV, 63, ou il envoie chercher Carnéade, philosophe a la voix extrémement puissante, afin de lui
demander de ne pas crier si fort. Pour notre passage de 1’4xiochos, nous avons préféré ce sens de yuuvaaiapyos
plutot que celui du citoyen d’Athénes ¢élu par sa tribu pour un temps déterming, et chargé de subvenir aux frais
d’entretien des gymnases, car le surveillant nous semble plus directement en contact avec les jeunes gens, et
susceptible d’étre plus redoutable pour eux.

? Aristote raconte comment se déroule, de son temps, I’élection des sophronistes : les péres des nouveaux
éphebes «se réunissent par tribus et, aprés avoir prété serment, élisent, parmi les membres de la tribu agés de
plus de quarante ans, les trois citoyens qu’ils jugent les plus honorables et les mieux faits pour prendre soin des
éphebes. Sur ces trois le peuple en élit & main levée un pour chaque tribu comme censeur (sophroniste).»
(ARISTOTE, Constitution d’Athénes, XLII 2 ; traduction G. Mathieu et B. Haussoullier.) En outre, B. Legras
précise : «Leur nom est a mettre en relation avec le mot sophrosyné, le controle de soi, la tempérance, le bon
sens. C’est a eux que revenait de frapper les éphebes indisciplinés avec des batons souples.» (B. LEGRAS,
Education et culture dans le monde grec, p. 70.)

3 Axiochos, 366d-367a ; traduction J. Souilhé révisée.
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s’attachent les philosophes, mais il ne manque pas d’abondance oratoire (ubertas orationis non

defuit)".

On peut aussi penser au philosophe surnommé Peisithanatos, « Celui qui conseille la
mort », qui aurait effectivement conduit au suicide nombre d’auditeurs.

Cependant, ce qui nous intéresse ici particuliérement, ¢’est que les maux des enfants
a partir de sept ans, puis des adolescents, sont tous liés a I’enseignement qui leur est impos¢,
et, de surcroit, aux relations avec les instructeurs qui le leur prodiguent. Car apres tout, I’on
aurait pu imaginer d’autres causes de miseres pour les jeunes gens, méme dans le cadre de
leurs apprentissages : ainsi, des parents (des péres surtout) trop sévéres et exigeants, ou au
contraire totalement indifférents aux études de leur enfant; des condisciples méchants et
railleurs, infligeant moqueries et mauvais traitements. Ici, tel n’est point le cas : les maitres et
leur enseignement sont sources de toutes les miseres.

Considérons d’abord la fagon dont sont envisagées les maticres enseignées : pour
diversifiées qu’elles soient’, depuis I’apprentissage de la lecture et de 1’écriture assuré par
I’instituteur, jusqu’a initiation & la philosophie, en passant par les exercices gymniques,
aucune d’entre elles ne procure de plaisir. Nul part n’est évoqué, de la part de I’éléve, un
quelconque désir d’apprendre, ni aucune joie de s’instruire. Partout semblent régner la
tristesse et 1’épouvante.

C’est qu’en effet les différents instructeurs sont dépeints comme terriblement
séveres. Ne transparait nulle affection a I’égard des éléves, et méme, aucun sentiment
d’humanité. Une métaphore politique est deux fois employée pour marquer 1’impitoyable
autorité des éducateurs : elle les assimile a des chefs (tyrans, despotes) exercant un pouvoir
absolu sur leurs sujets. Ainsi la relation entre enseignants et enseignés se limite-t-elle d’apres
ce texte a un rapport de dominants a dominés ; les jeunes gens sont représentés comme des
victimes privées de liberté, vivant dans la crainte des chatiments corporels, et d’ailleurs

effectivement frappées a coups de verges.

" CICERON, Tusculanes, 1, 116 ; traduction J. Humbert.

? Elles le sont méme tellement qu’ I. Hadot veut bien admettre qu’elles représentent « le programme d’études de
tous les jeunes gens riches d’Athénes » (Arts libéraux..., p.33), mais non celui de I’ensemble des cités grecques.
311 est intéressant de noter une vision éminemment plus optimiste et noble des entrainements physiques chez
Epictéte, qui leur compare les épreuves de I’existence, que nous envoie, afin de nous exercer, une divinité elle-
méme assimilée a un maitre de gymnase : « Ce sont les difficultés qui révélent les hommes. Aussi, quand
survient une difficulté, souviens-toi que Dieu, comme un maitre de gymnase, t’a mis aux prises avec un jeune et
rude partenaire (wéuvmoo 0TI 0 Beog oe we aleimtns Toayer veaviokw PeBAnkev).» (EPICTETE, Entretiens
124, 1 ; traduction J. Souilhé.)
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L’auteur pense-t-il également, méme s’il n’y fait pas spécifiquement allusion, aux
opportunités particuliéres qui s’offraient aux pédotribes ? Dans les palestres, ces entraineurs
enseignaient notamment la lutte et les diverses positions ou prises a utiliser contre un
adversaire : « Or ces pédotribes, qui avaient les enfants nus sous les yeux et, si on ose le dire,
sous la main, sont considérés par les satiriques comme particuliérement bien placés pour user
et abuser d’eux — chance qu’ils ne laissent point échapper. — Straton, par deux fois, les met sur
la sellette. Ici, le maitre vient chercher inopinément I’enfant et surprend le pédotribe en
facheuse posture sur le petit : le professeur, pour donner le change, fait aussitot au gosse une
prise vigoureuse, risquant de 1’étrangler' ! Ailleurs, Straton reproche au pédotribe de faire
exécuter a ’enfant des mouvements au-dessus de son 4ge” ... Mais il joue sur les mots, et les
exercices auxquels il pense sont tout autres que sportifs® ! »

Quoi qu’il en soit, et méme s’il ne songe point a ce genre d’abus de pouvoirs,
I’auteur de 1’Axiochos dépeint 1’¢léve, d’un bout a 1’autre de sa formation, et méme lorsqu’il
est déja grand et inscrit parmi les éphebes, comme assujetti & des maitres cruels, qui lui font
subir toutes sortes de maux.

Cependant, pour adoucir cette vision atrocement sombre du cursus scolaire et revenir
en méme temps a la figure spécifique du maitre d’école, signalons cet ¢lément rassurant :
quelques monuments attestent que leurs anciens €léves entouraient parfois leur maitre « d’un
respect reconnaissant, comme cette épitaphe d’un vieux magister de Rhodes, décédé apres
cinquante-deux ans d’enseignement”.»

M. Rostovtzeft, du reste, estime que les éléves eux-mémes, mais aussi la population
en général, pouvaient se faire de I’enseignant une image beaucoup plus positive :
« Nevertheless, then as now, many made teaching their life profession and were highly
esteemed and honoured by their pupils. I may remind my readers of the sepulchral bas-relief
of Hieronymus of Rhodes set up by his devoted and grateful pupils. How popular the teacher
was both in life and as a character of drama is shown by the numerous clay statuettes > which

permit us to follow the education of a child (boy or girl) from its first school years : we see

' Le pédotribe « aussitot des pieds ceintura ’enfant, le coucha sur le dos, lui étreignit le cou de la main.»
(Anthologie palatine X11, 222 ; traduction R. Aubreton).

? Fort ironiquement, le poéte fait remarquer : « A peine suis-je capable, moi, d’accomplir tous ces exercices ! »
(Anthologie palatine X1, 206 ; traduction R. Aubreton).

3 F. BUFFIERE, Eros adolescent, p. 570.

* H.-I. MARROU, op. cit., p. 206.

> Des photos de certaines de ces statuettes sont visibles dans le vol. I de Rostovtzeff, planches XXX et L, 1.
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him or her in the hands (or on the shoulders) of a domestic pedagogue (generally a slave),
then learning the elements of knowledge from the schoolmaster (...)'»

Il est vrai cependant que, au moins du point de vue de 1’¢lite intellectuelle, le statut
social du maitre n’était pas jugé glorieux. Nous pouvons en citer comme témoignage un bref
extrait d’une tirade au cours de laquelle 1’orateur Démosthéne, s’adressant a son adversaire
Eschine, lui reproche de faire I’orgueilleux alors que son existence, des le début, a été
misérable, fils qu’il était d’un pére maitre d’école ; en effet, lui dit-il, « dans ton enfance, tu as
6té élevé au milieu de la plus grande indigence (...)".»

Drailleurs, cette représentation perdurait au premier siécle de notre ére, car est cité
encore dans une ceuvre de Philon d’Alexandrie le cas extréme de la déchéance de Denys le
Jeune qui fut «non seulement dépossédé du trone mais encore chassé de toute la Sicile, et dut
se réfugier a Corinthe, ne gardant plus trace de son rang et de son bonheur passés ni de sa
richesse et de son extraordinaire célébrité antérieures : au point que, pour ne pas mourir de
faim, il dut gagner sa vie en enseignant la littérature a la jeunesse de Corinthe et le chant aux
chanteuses, contraint ainsi de se satisfaire d’une cruelle pauvreté®.» Certes, cette profession
peut ici sembler bien modeste par rapport a la fastueuse prospérité antérieure de Denys ; en
outre, Alexandre, le neveu de Philon et ici son interlocuteur dans un dialogue, dépeint sans
doute a des fins polémiques avec une certaine outrance ce renversement de fortune. Il
n’empéche que ’enseignement est ici présenté comme le dernier recours d’un homme contre
la plus noire misére.

Pourtant, le role du maitre d’école — apprendre a ses €léves a lire, écrire et compter —
n’est pas négligeable : la langue refléte du reste « I’importance, désormais prépondérante,
qu’a prise I’enseignement des lettres dans 1’éducation : quand on dit absolument ‘le maitre’,
odaokalog, c’est Dinstituteur, le maitre d’école qui apprend a lire, 7pauuatioTns,
yoauuaTodidaokaros, qu’on désigne ainsi, et 1’ ‘école’ tout court, dwagkaleiov, c’est
Iétablissement o il enseigne®.»

Cependant, ce personnage joue un role modeste dans 1’éducation de ’enfant : « Le
maitre d’école est chargé d’un secteur spécialisé de I’instruction, il équipe techniquement

I’intelligence de 1’enfant, mais ce n’est pas lui qui éduque. L’essentiel de I’éducation, c’est la

' M. ROSTOVTZEFF, op. cit., p.1088.

2 DEMOSTHENE, Sur la couronne, § 258 ; traduction G. Mathieu.

3 Prov., § 7 ; traduction M. Hadas-Lebel. Philon évoque de nouveau la déchéance de Denys en Jos., § 132, ou
I’exemple de ce tyran détroné sert d’illustration a son propos sur I’instabilité des biens extérieurs.

* H.-I. MARROU, op. cit., p. 203.
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formation morale, celle du caractére, du style de vie. Le ‘maitre’ n’est chargé que d’apprendre
a lire, ce qui est beaucoup moins important.

L’association, qui nous parait aujourd’hui naturelle, de I’instruction primaire et de la
formation morale est chez nous un héritage du Moyen Age, je préciserai: de 1’école
monastique ou un méme personnage s’est trouvé opérer la synthése de deux rbles bien
distincts : celui d’instituteur et celui de pére spirituel. Dans I’ Antiquité, le maitre d’école est
quelqu’un de trop effacé pour que la famille pense a lui déléguer, comme elle le fait si
souvent aujourd’hui, sa responsabilité en matic¢re d’éducation.

Si quelqu’un, en dehors des parents, regoit cette mission, c’est plutdt le
pédagogue(...)'»

Pour confirmer cette derniére déclaration, citons Plutarque, qui décrit en termes tres

vivants quelles pouvaient étre les attributions du pédagogue :
A la vue d’un enfant qui bafrait, Diogéne donna un soufflet au pédagogue ; il imputait a bon droit la

faute, non a celui qui n’avait pas appris, mais a celui qui n’avait pas fait la legon”.

I1s® sont les premiers a prendre les enfants en charge dés le sevrage® et, comme les nourrices pétrissent
le corps de leurs mains, ils disciplinent le caractére par des habitudes et dirigent les premiers pas sur le
sentier de la vertu. Le Laconien, a qui I’on demandait ce qu’il apportait aux enfants dont il était le

pédagogue, répondit : « Je leur rends les belles actions agréables.” »

Et pourtant, d’un point de vue purement technique, ce que ces hommes apprennent

aux enfants se limite a assez peu de chose :
Cependant qu’enseignent les pédagogues ? A marcher dans les rues les yeux baissés, a ne toucher aux
salaisons que d’un doigt®, mais 2 manger avec deux doigts poisson, pain et viande, a s’asseoir de telle

fagon, & retrousser son manteau de telle autre’.

"'H.-I1. MARROU, op. cit., p. 206-207.

2 PLUTARQUE, La vertu peut-elle s’enseigner ?, 439 D. Ainsi Diogéne accomplissait-il pour sa part, avec
beaucoup d’avance, ce que I’on ne faisait pas encore du temps de Quintili